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Streszczenie
W artykule przedstawiono wyniki badan majgcych na celu znalezienie sie strukture nauki zaangazowanie w
temacie chemii wsréd studentow w 2 i 3 klasie liceum. W studentss osiggnat r6zne poziomy sukcesu
akademickiego. Problem relacji miedzy klas szkolnych i pozioméw poszczegoinych rodzajéow uczenia
Zaangazowanie sg uwazane

Wprowadzenie do tematu

Kazdy nauczyciel powinien mie¢ swiadomos¢, ze rozw¢j instalacji motywacyjnym i samoregulacji uczniéw jest
jednym z gtébwnych celéw jego dziatania. Stymulowanie potrzebe odkrywania, tworzenia zainteresowanie
Swiata wokdl, co jest sita napedowg rozwoju swojej osobowosci i aktywny stosunek do zycia, nie jest z
pewnoscig mniej wazne pedagogicznej celem nauczyciela niz posredniczenia fakty. Motywacja stymulowanie
studentéw na podstawie wynikow kilku autoréw jest oslabienie zwilaszcza dla nauczycieli przedmiotow
przyrodniczych. Studenckie stosunek do przedmiotu jest uwazany za znak motywacji. Temat badania
pokazujg, ze popularnos¢, zwlaszcza, fizyka i chemia zawarcia dtugiej listy "popularnos¢” wsréd przedmiotéw
szkolnych.

Ze wzgledu na znaczenie nauki dla zycia ludzkiego, przyczyny i mozliwosci zmian dla tej niezadowalajgce;j
sytuacji musi sie znalez¢é. Wiele wskazujg na stosunkowo duzy zakres wiedzy, nauki i zmniejszenia liczby
godzin zaje¢ na koszt prac laboratoryjnych i terenowych. Prowadzi to czesto do stosowania metod nauczania
monolog, gdy uczniowie pozostajg w pozycji biernych odbiorcéw wiedzy i troche zastosowanie znaczgco nauki
i logicznego myslenia. Studenci uwazajg chemii i fizyki, w szczegdlnosci w trudnych tematéw, ktére nie
odnoszg sie duzo o zyciu codziennym. Dlatego tez okazja do rozwigzania ciekawe zadania i problemy, i
zrozumiec¢ ich znaczenie dla zycia osobistego i ich perspektywy wiasnej nalezg do najwazniejszych czynnikow
motywujgcych.

Ponadto, weryfikacja ksztalcenia studentéw czesto polega na mechanicznej reprodukcji nabytej wiedzy i
umiejetnosci rozwinietych. Biorgc pod uwage trudnosci z tych przedmiotéw, over-sized nauczania i znaczenie
klas dalszych badan uczniéw, stajg sie te tematy zniechecajgce dla niektérych studentéw. Student uczy sie
wtedy pod presjg strachu awarii i jej skutkéw, tylko po akceptacji jego role ucznia jako obowigzek, albo
dlatego, ze nie chce straci¢ swojego wizerunku zdolnej udanej osoby w oczach kolegéw z klasy lub
nauczyciela. Student motywowane przez te czynniki, nie uczy sie i pokaza¢ wysitek spontanicznie przyjecia
programu nauczania, ale musi byé zewnetrznie napedzany konsekwencje jego zachowania. Jednak jako$¢
nauczania jest najbardziej intensywnie wplywa motywacji wewnetrznej, charakteryzujgcej zachowanie
samostanowienia. Nie wymaga stymulacji zewnetrznej i jest stabilna w czasie.

Witasny interes, ciekawo$é i cheé odkrywania wszystkich scharakteryzowac ten rodzaj motywacji, motywacji,
ktéra umozliwia ciggle uczenie sie, ze stopniowo przekracza okres nauki i staje sie przez cate zycie "sprzet"
osoby. Wewnetrzna motywacja jest charakterystyczna takze dla tych, ktérzy korzystajg z dogtebne podejscie
do uczenia sie i sg zorientowane na wartosci, czego sie uczg. Ludzie, ktérzy sg wewnetrznie motywowani, o
wewnetrznej lokalizacji kontroli sg w wiekszosci charakteryzujg sie wiekszg pewnoscig siebie i pozytywne self-
poczecie. Ocena Szkofa jest jednym z czynnikdéw biorgcych udziat w tworzeniu idei studenckich o sobie, o
swoich umiejetnosciach. To moze mie¢ wptyw na charakter ucznia motywacji uczenia zwigzane z aktualizacjg
réznych potrzebach, preferencjach swoich styléw i strategii uczenia sie.

Wyniki ewaluacji szkoly réwniez wplywa¢ na charakter interakcji miedzy nauczycielami i uczniami
indywidualnych. Dla niektérych nauczycieli niekrytycznej uproszczony widok z uczniéw jest typowe. Ich ocena

* * * Llfe I O n g This project has been funded with support from the European
* * yu

nion
This material reflects the views only of the author, and the

* * L i
o €arning e s oratie o o Lo VI
Programme

* 5k



TRANSFER Slovensko®

spol.sr. o.
Centrum vzdelavania manazérov

\ 1§ ALL AROUND NETWORK

518300-LLP-2011-IT-COMENIUS-CNW

jest oznaczony percepcyjnych bledow, ktére sg rowniez odzwierciedlenie w relacjach z uczniami (np. pierwsze
wrazenie lub efekt halo, stereotypow ...) "Po wywotane orientacja postawa postrzeganie nauczyciela do ucznia
bardzo czesto dziata jako regulator takich oddziatywan, ktére prowadzg do sprawdzania, co jest zrozumiate
dla postrzegania orientacji potozenia. To prowadzi do dominacji sytuacji, w ktoérych uczen nie moze
zachowywac¢ sie inaczej, jak nalezy rozumie¢ przez nauczyciela jako potwierdzenie jego postrzegania
orientacji postawy ".

Cele

W badaniach skupiono sig¢ na kwestiach nauki zaangazowanie studentéw w tresci chemii nauki, tj. podmiotu,
ktory jest uwazany za stosunkowo mato popularny przez studentéw. Ze wzgledu na znaczenie znajomosci
chemii w zyciu codziennym i na jej wykorzystanie w wielu zawodach, nalezy szuka¢ sposobow, aby jego
nauczanie byto bardziej efektywne. W artykule przedstawiono wybrane wyniki szerzej zakrojonych badaniach
naukowych, ze starali sie nakresli¢ problem. W szczegdlnosci przedstawia on wyniki badan struktury
motywacji uczenia sie wsrdd ucznidw z réznych osiggnie¢ w temacie chemii. W zwigzku z tym, informacje na
temat relacji miedzy klas szkolnych w chemii i r6znych rodzajéw uczenia zaangazowanie jest wymieniony
réwniez.

Zastosowane metody

Aby zidentyfikowac¢ uczenia motywacje uczniéw w temat chemii, Preferentation motywacyjny kwestionariusz
autorki V. Hrabal byt uzywany. To narzedzie badawcze umozliwia identyfikacje hierarchie stimuly motywaciji
dziatan dydaktycznych.

Wyré znia 6 rodzajéw motywacji:

I. pozytywna spoteczna motywacja (student uczy si e w dobrej relacji z nauczycielem),

Il. motywacja poznawcza (student uczy si € na jego zainteresowanie ni ),

lll. moralne (student uczy, bo uwa zaja, ze jest jego obowi agzkiem),

IV. lek przed pora zka, conseguences (student uczy si e, bo boi si e porazki),

V. cheé excel i presti zu (student uczy si e, bo chce si e wyrd znia€ nad innymi),

VI. dobre wra zenie z dobrych wynikéw (student uczy si e, bo ma dobre samopoczucie, kiedy dowiaduje
sie czego $ rownie z).

Kwestionariusz sktada sie z elementéw - oswiadczenia, ktére reprezentujg typy uczenia zaangazowanie.
Poszczegolne pozycje sg zawsze przedstawiane w parach. Liczba par obejmuje wszystkie kombinacje typow
motywacji. Zadanie Studentow byto wybra¢ i zaznaczy¢ w kazdej parze, ze rozum, bodzcem do nauki, ktéra
liczy wiecej na temat chemii. Po dokonaniu oceny odpowiedzi sze$¢ normatywne skalowane ocene z tych
typOw uczenia zaangazowanie w zakresie 0-5 i tgczng sumg 15 punktow zostaly stworzone dla kazdego
ucznia. Decyzja o wyborze jako narzedzie badawcze kwestionariusz V. Hrabala wptyneta mozliwosc
poréwnania uzyskanych wynikow z wynikami innych badan. Innym Zrédiem informacji, dane badawcze,
zebrano od nauczycieli. Rola nauczyciela byto oznaczy¢ dominujaca klase dla kazdego studenta chemii.

Badania prébek i prowadzenie bada n

Badania przeprowadzono na prébie uczniéw z klas 2 i 3 gimnazjum i ich nauczycieli chemii. W szczegdlnosci,
badania wzieto udziat 230 uczniéw (90 chtopcow, 140 dziewczat) z 9 klas trzech szkot w Bratystawie i dwoch
szkot w Malacky. Studenci uczyli 8 chemii nauczycieli.

Wyniki

W oparciu o wyniki znajdujgc sie przez preferencyjnego kwestionariusza i danych o ocenie nauczycieli
studenckich zostat zdobyty przeglad reprezentacji roznych typow uczenia motywacji wsrdéd uczniéw z réznych
sukcesu szkolnego. Oprocz tych ucznidw, ktérzy sg oznaczone symbolem klasy 5 (Nie) w dziedzinie chemii,
motywacja osiggnieciem jest najbardziej popularnym, charakteryzuje sie dobrym poczuciem od wydajnosci.
Dla studentéw "F" to rodzaj motywacji pojawia sie na 3 miejscu. Grupa "A" (23 uczniéw = 25,6% chtopcow, 43
dziewczat = 30,7%) jest stosunkowo silnie reprezentowane przez poznawczej motywacji, ktéry umieszczony
jako drugi w kolejnosci tylko dla tych uczniéw. Najblizsze wartos¢ byta jednak dla nich dotrzeé takze moralnej
motywacji. Wynik wskazuje, ze nawet dla nich stosunkowo silnym bodzcem do nauki chemii jest rowniez
ciSnienie poczucia obowigzku. Dla tych uczniéw_nastepuje pozytywng motywacje spoleczng, a jako
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ostatni typ jest strach przed konsekwencjami. Tak jak w przypadku wszystkich innych grup studentéw ostatni
spot nalezy do checi do programu Excel i prestizu.

Na "B" i "C" studentow probki charakteryzujg sie wysoka intensywnoscig motywacji moralnej, wartosci, ktore
sg blisko motywacji wydajnosci, pierwszy w kolejnosci. Dla "studentéw B" (22 chlopcow = 24,4%, 48 dziewczat
= 34,3%), na trzecim miejscu, z pewnej odlegtosci, w rankingu poznawczego zaangazowanie i intensywnosc
miat podobny uczenia motywowany strachem przed konsekwencjami. To jest nastepnie pozytywnej motywacji
spotecznej. W trzeciej kolejnosci w odniesieniu do "studentéw C" (29 chiopcéw = 32,2% 36 dziewczyny =
25,7%), uszeregowanych w hierarchii motywéw stosunkowo silny strach przed konsekwencjami. Po
obserwacji z tym samym oznaczeniem poznawczej i pozytywnych motywacji spotecznej. Dla chemii "D
studentow" (12 chtopcow = 13,3%, 11 dziewczat = 7,9%) jest cechg charakterystyczng drugim motywem
najbardziej intensywnego uczenia sie strach, strach przed konsekwencjami, a nastepnie nauke z poczucia
presjg obowigzku. Tylko w tej grupie wydajnosci motywacji poznawczej w rankingu drugi najnizszy po
pozytywnej spotecznej motywacji. Najjasniejszy motywem do nauki chemii prowadzi "uczniéw F" (4 chtopcéw
= 4,4%, 2 girls = 1,4%) bylo poczucie obowigzku, a nastepnie obawy konsekwencji. Jak juz wspomniano
wczesniej, dobre poczucie dobrego wykonania jest w porzgdku na trzecim miejscu motywacyjny tendencji do
"studentow F". Po umieszcza sie, z pewnym dystansem, motywacji poznawczej oraz na drugim miejscu
ostatniego w kolejnosci jest pozytywna motywacja spolecznego. Ostatnie w kolejnosci jest motywacja
potgczona z potrzebg wyrdznia¢. W tej grupie jest to najnizszy z catej prébki, siegajac do tej grupy studentéw
najnizsza intensywnosci z catej préby (uwaga, biorgc pod uwage bardzo mafa liczba uczniéw z tej grupy
wydajnosci, podane dane majg jedynie matg wartos¢ informacyjng.) W zwigzku z tym, waznym jest, aby
pamietaé, ze dziewczyny z naszego archiwum osiggneta w chemii klas znacznie lepsze niz chtopcy.

Mozna stwierdzi¢, ze charakter dziatalnosci szkoty, struktury zadan, nacisk kladzie sie na werbalizaciji,
wymagania dla postuszenstwa, kontroli zachowania, uwagi i gotowos¢ poddania sie kierownictwu, sg lepiej
dostosowane do kobiecej typu zachowan. Spemienie tych wymogoéw jest roéwniez posrednio warunkiem
sukcesu akademickiego. Fakt, ze dziewczyny sa lepiej oceniane w szkofach jest réwniez reprezentowana
przez miedzynarodowych wynikéw badan edukacji pietnastoletni mtodziez PISA. Chociaz chtopcy osiggniete
w testach matematycznych znacznie lepszy wynik, ktéry swiadczy o ich wiekszg zdolno$¢ do stosowania
wiedzy z zakresu nauki, ocena szkoty nie byto w umowie. W$réd matematyki i B uczniowie wiecej dziewczat
niz chtopcéw, natomiast w przypadku C i D studentéw sytuacja byla odwrotna (PISA SK, 2003). Kusak (2003)
donosit, ze dla chtopcédw czynnikiem zainteresowania jest zaangazowana w sposéb bardziej znaczacy sukces
w poréwnaniu z kobietami.

Innym celem byto zbadanie blisko$¢ relacji miedzy oceng studentéw chemii i rézne rodzaje motywacji, ktére
reprezentujg rézne potrzeby uczniéw zachecanie ich do nauki. Uzyskane wartosci korelacji miedzy
dominujgcym klasy gimnazjalnej w chemii i intensywnosci kazdego rodzaju nauki zaangazowanie w tym
zakresie wskazujg, ze w niektérych przypadkach istnieje zwigzek miedzy tymi zmiennymi. Konkretnie,
dodatnig korelacje z pomiedzy klasyfikacjg i natezenie strachu przed konsekwencjami studentow. Zrozumiate
jest, ze student, ktory doswiadcza czesto awarie, niewykonaniem w takich sytuacjach bedg doswiadczaé
strachu i beda zmotywowani, aby uniknaé spodziewanych negatywnych skutkow.

Konieczne jest, aby zrozumiec, ze takie strojenie motywacji priori pogarsza szanse powodzenia. Motywacja
strach paralizuje potencjat uczniéw, przekierowuje je z koncentrujgc sie na sukcesu akademickiego i czesto
prowadzi do niewlasciwego zapisu strategii nauczania i zachowania, ktore jest postrzegane jako okazja do
zmniejszenia prawdopodobienstwa niepowodzen szkolnych lub ztagodzenia jego negatywnych skutkéw
(pamie¢ bez zrozumienia , oszustwo, wodowania szkoty ...).

Rozwigzaniem jest zastosowanie szerokiej gamy mozliwosci dla oceny formacyjnej i uwzglednienie
indywidualnych cech uczniébw w nauce. Podstawowym rozwigzaniem jest szczegdlnie gieboka refleksja z
nauczycieli na podstawowym znaczeniu oceny i jej kryteriow.

Inng istotng zaleznos¢ jest wyrazona przez wartosci korelacji pomiedzy klasami szkot w chemii i motywaciji
poznawczej. Ujemna korelacja oznacza, ze dla studentow z lepszych wynikow w szkole motywacji poznawczej
intensywnos$¢ zwigksza. Zainteresowanie uczniéw w kwestii nauk przyrodniczych, ktéry zostat stworzony w
przesziosci w szkole lub poza nia, a ktora czesto przyczynia sie do wyzszego poziomu $swiadomosci, ze uczen
ma juz, wydaje sie opieraé swoje czestsze sukcesy. Ale nawet dobre oceny, ktére sg przede wszystkim
wynikiem zewngtrzpochodnym motywacji, moze wtérnie spowodowaé zainteresowanie ucznia w tych
dziedzinach nauki. Szczelno$¢ zwigzku miedzy stopniem i rodzajem motywacji jest w obu przypadkach
szczegoblnych wyzszych dla dziewczat.

* * * Llfe I O n g This project has been funded with support from the European
* * yu

nion
This material reflects the views only of the author, and the

* * L i
o €arning e s oratie o o Lo VI
Programme

* 4 *



TRANSFER Slovensko®

spol.sr. o.
Centrum vzdelavania manazérov

\ 1§ ALL AROUND NETWORK

518300-LLP-2011-IT-COMENIUS-CNW

Roéwniez to odkrycie wspiera wczesniejsze zalozenie, ze wieksza czes¢é damskiej poznawczej motywacji do
nauki chemii moze by¢ ze wzgledu na ich wiekszg sukcesu akademickiego (bardziej pozytywna ocena), tak
zewnetrznych motywaciji, ktéra stopniowo zmienia sie na wewnetrznej motywacji. Nauczyciele powinni byé
Swiadomi znaczenia "sztuki® w rankingu, nawet w odniesieniu do specyfiki pici. Mianowicie chtopcy
odpowiedzi na czesciowych niepowodzen w szkole w sposéb bardziej destrukcyjne, dotgczajgc wiekszg wage
do awarii i uogélni¢ to wiecej niz dziewczat. Bezmysine podejscie nauczyciela do oceny uczniéw zmniejsza ich
szanse ksztattowania skuteczniejszej wewnetrznej motywaciji.

Whioski

Wyniki wskazujg na mozliwy zwigzek miedzy motywacyjny sukcesu uczniow i ich sukcesu akademickiego. W
szczegolnych, wyzszy poziom motywacji poznawczej znaleziono dla studentéw udanych na naukowcow i
bardziej intensywne zmartwien od cosequences jak motywem uczenia sie dla ucznidbw mniej udanych.
Nauczyciele powinni by¢ swiadomi wielkiej motywacji znaczenie oceny akademickiej i rozsgdnie korzysta¢ z
réznych sposobow, w szczeg6lnosci dla formacyjnej oceny. W praktyce szkolnej, nauczyciele sg czesto
ograniczone do sumarycznej (koncowe) oceny, ktéra ma na celu jedynie pomiar osiggniecia uczniéw.
Ewaluacja jest zalecane, dostarczenie uczestnikom informtaion oceny w czasie, kiedy moga sie jeszcze
zmieni¢ ich wydajnos¢ i pozwala im szukac¢ bardziej skutecznych drég do celu. W zwigzku z tym istnieje
wieksze prawdopodobienstwo, ze studenci zrozumiejg oceny jako pomoc, a nie wyroku, a tym samym moze
pozytywnie wptynaé na zaangazowanie mniej wiecej bez wzgledu na wynik oceny.

Jego gltébwnym zadaniem jest zwiekszenie efektywnos$ci uczenia sie uczniéw i ich kompleksowego wplywu na
duchu celéw edukacyjnych. Mate zainteresowanie u niektorych osob, w tym chemii, jest zwigzana z trudem i
dominujgcego charakteru nauczania. Czesto wydaje sie mie¢ bezposredni, frontalny charakter, ze nauczyciele
wybierajg gtéwnie pod naciskiem ponadgabarytowych programu nauczania. Kilku nauczycieli znaczaco
pogorszy¢ laboratorium i inne praktyczne dziatania uczniéw.

Weryfikacja wynikéw nie rzadko polega na mechanicznej reprodukcji nabytej wiedzy i umiejetnosci
rozwinietych. Czesto uzywany powierzchnia strategii uczenia przez studentéw sg réwniez zwigzane ze
strachu przed porazkg danego niepewnos$¢ nie rozumiejgc nauczania. Angazowanie rozwigzywanie
probleméw i zadan twérczych, a takze sg dzi$ wcigz niedostatecznie wykorzystywane koncepcyjnego zadan z
wizualizacjami i sytuacjach problemowych moze przyczyni¢ sie do lepszego zarzagdzania treéci ksztalcenia i
stymulacji poznawczej uczniéw motywacji w chemii. Majg one na celu wykrycie gtebie rozumienia pojec¢ i
relacji miedzy nimi. Instrukcja zawiera elementy niepewnosci i wolnosci, ktéra zwieksza tasks'attractiveness.
Wizualizacje i niewerbalnej ekspresji z informacji wykorzystywanych w zadaniach oferujg mozliwo$¢ myslenia
o réznych alternatyw, ktoére w konsekwencji zwigkszy¢ szanse na stymulowanie cogninitive motywacji
uczniéw.
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